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1. Szociolingvisztika, nyelv és tarsadalom. A szociolingvisztika a
nyelvtudomanynak az a szemléletmodja és modszertana, amely a
nyelvet a tarsadalmi szervez6dés megjelenitbjének, a tarsadalomban
élé ember érintkezési eszkdzének, az emberi kapcsolatok
kifejezO6désének tartja. A szociolingvisztika egyik kutatasi terulete a
nyelvi kontaktolégia, amely a nyelvi érintkezésekkel, a nyelvi
interferencia-jelenségekkel foglalkozik. A nyelvek vagy nyelvvaltozatok
kapcsolata az emberek, etnikumok, tarsadalmi rétegek, csoportok
erintkezésének kovetkezmeénye. A nyelvi kdlcsOnhatasnak szamos
fokozata van, és a hatas minden nyelvi szintet érintheti. A nyelv
tarsadalmi Osszefuggéseit érinté kérdésekrél irt szociolingvisztikai
témaju tanulmanyaimban a hatranyos nyelvi helyzet tényezéivel
foglalkoztam (Gréczi-Zsoldos: 2012, 2018). A tarsadalom és a nyelv
koegzisztenciajabdl kiindulé nyelvi kontaktologia és a nyelvi hatrany
jelenségkore sok esetben 0dsszefugg a tarsadalomban megjelend
nyelvi-nyelvhasznalati konfliktusokkal.

A nyelvek és a nyelvvaltozatok virtualis egyenlésége azt jelenti, hogy
minden él6 nyelv és nyelvvaltozat alkalmas arra, hogy az azt éltet6 és
hordozé k6zdsség kommunikacios szlkségleteit kielégitse. S valéban,
a nyelveknek és a nyelvvaltozatoknak nem az értékeik, hanem a
helyzetikbdl fakadé lehetéségeik kulonbozéek. Az, hogy a nyelvek és
a nyelvvaltozatok nem egyforma tekintélylek, tdbb okra vezetheték
vissza. Egyfel6l arra, hogy egy tarsadalom tagjai az egyik nyelvet vagy
nyelvvaltozatot presztizsértékinek itélik meg, mig egy masikat
ertéktelenebbnek tuntetnek fel, a tarsadalom tagjai kozotti etnikai,
vallasi, szociookondmiai statusbeli kilonbségeket a tarsadalom egyes
rétegei altal beszélt nyelvekre, nyelvvaltozatokra letikrozik. Amikor
egy allam nyelvpolitikaja asszimilativ iranyultsagu, akkor ott latensen a
nyelvek vagy a nyelvvaltozatok kozott értékbeli kulonbséget tesznek.
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A nyelvek és a nyelvvaltozatok objektiv értékét nyilvan nehéz
megallapitani. Ezzel a kérdéssel foglalkozik a nyelvek
kbozgazdasagtana (I. pl. De Swaan: 2004). Egyrészt szubjektiv
tényezO6k, pl. a beszél6knek a nyelvi formakhoz, egyes szavakhoz és
grammatikai jelenségekhez vagy nyelvvaltozatokhoz, nyelvekhez val6
viszonyulasa, azaz a nyelvi attitGdok, valamint a nyelvpolitikai
viszonyok alakithatjak a nyelvi hierarchiat. A szubjektiv megitélésen
kivil van néhany objektiv kritérium, amely alapjan mérni lehet a
nyelvek és -valtozatok kozotti hasznalati  értékbeli  vagy
felhasznalhatdsagi kulonbségeket: ilyen szempont lehet pl. a beszéldk
szama, a beszélt nyelv elterjedtsége, az irasbeliség megléte vagy
hianya és a nyelv vagy nyelvvaltozat teljesitbképessége.

2. A nyelvek és a nyelvvaltozatok hierarchiaja, nyelvi konfliktusok.
Az elképzelt hierarchia egyes szintjein elhelyezkedd nyelvek és
nyelvvaltozatok beszéléi kozott gyakran fordul eld konfliktus. A
tobbségi tarsadalom nyelvhasznaloja az adott orszagban ¢€lo
kisebbségi beszél6t degradalhatja, pl. a trianoni dontés utan elszakitott
orszagrészek magyar anyanyelvl beszél6i hatranyba kerultek a
roman, a cseh és szlovak, a német, a délszlav, az orosz, majd az ukran
k6zOsségek allami nyelvet beszélé kozosségeivel szemben. A trianoni
dontés utan az 6shonos magyar beszélOk az elszakitott terlletek
tarsadalmaban kisebbségi beszéldkeént vannak jelen.

Einar Haugen hasznalta el6szor a nyelvokologia fogalmat, melyet az
adott nyelv és a kornyezete kozotti kdlcsOnos viszonynak és egymasra
hatasuknak a kutatasara alkalmas terminusként vezetett be (Haugen:
1966). A nyelvi kdrnyezettan azt vizsgalja, hogy a kornyezeti tényezbk
hogyan befolyasoljak a beszéléket és a beszélén keresztlil a
nyelvhasznalatot. Fontos latnunk, hogy minden nyelvpolitikai
intézkedés nemcsak a nyelveket és a nyelvvaltozatokat érinti, hanem
a tarsadalom tagjait, a beszél6ket is (Kiss: 1995).

Egyetlen allam sem mondhat le a nyelvrél mint kdzvetitd eszkozrdl,
mint kifejezési formarol, mint a tarsadalmi kapcsolatokat épit6 alapvet6
jelrendszerrél, az allamhatalom sem gyakorolhat6é nyelv nélkul. Ebbdl
kovetkezik az, hogy a nyelvi konfliktusok sok esetben politikai kérdéssé
valnak, s igy a tarsadalmi kérdések egy része nyelvpolitikai kérdeés.
Megalapozott nyelvpolitikai dontéseket nyilvanvaléan csak akkor



lehetne hozni, ha az adott problémakor szociolingvisztikai (azaz a
tarsadalmi és a nyelvi) szegmentum egyarant kidolgozott, tudomanyos
vizsgalati alapon nyugszik, de legalabbis nem ad hoc mddon, politikai
erdekektdl fatotten érvényesul.

A nyelv nem homogén alakulat. Egy tarsadalom preferalt nyelvének
is vannak valtozatai, s6t egy tarsadalomban tobb nyelvet beszél6
egyen vagy kozosség is él egymas mellett. Mivel a nyelvpolitika a
nyelvekre befolyassal |évd nyelvi vonatkozasu politikai dontések és
intézkedések egyuttese, ily moédon a nyelvek életét és hasznalatat
meghatarozo kornyezeti tényezd. Az egy orszagban él6 etnikumok
anyanyelvének hivatalos hasznalati jogat torvények szabalyozhatjak.
Van olyan allam, ahol a kisebbségek nyelvének hasznalata
engedélyezett, mi tobb, tamogatott, ilyen Magyarorszag is. A mai
magyar tarsadalomban — minthogy a magyar nyelv a hivatalos nyelv —
a képzeletbeli nyelvi hierarchia csucsan a magyar nyelv all. A preferalt
nyelv beszéldi is — akarva-akaratlanul — elényosebb helyzetben vannak
pl. az orszagban idegen nyelvet beszélé kisebbségi csoportokkal
szemben. Annak ellenére van ez igy, hogy a magyar nyelvpolitika
megtartas-orientalt, tamogato jellegli, ezt bizonyitia Magyarorszag
1993. évi LXXVII. torvénye a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl.
A torvénynek azon cikkelye, amely a nyelvhasznalatrdl rendelkezik,
kimondja, hogy: ,Magyarorszagon anyanyelvét barki mindenkor és
mindenhol szabadon hasznalhatja.” A Magyarorszag teruletén él6
kisebbségek nyelvhasznalati feltételeit, a kdzigazgatasi, a polgari és a
buntetbeljarasokban az anyanyelv hasznalatat a vonatkozo eljarasjogi
torvények biztositjak. A kisebbséghez tartozé egyének anyanyelvének
hasznalatat nem tiltja az allam. Mudkodhetnek helyi kisebbségi
onkormanyzatok, s az itt megfogalmazott rendeletek, hirdetmények,
nyomtatvanyok, tablak, feliratok stb. készllhetnek a kisebbség
anyanyelvén. Ez a tipusu nyelvpolitikai gondolkodas a nyelvi
pluralizmus példaja.

Vannak azonban olyan allamok, amelyek asszimilacio-orientaltak.
Ennek oka lehet a teruleti-hatalmi atrendezd6dés, egy-egy allam
nyelvpolitikaja, mely hozzajarul a kisebbségi nyelvet beszél6 kozosség
asszimilalédasahoz. Amikor egy allam asszimilaciora torekszik, akkor
a teruletén él6 kisebbsége(ke)t kulturalisan és nyelvileg is beolvasztani
igyekszik. Gyakorlati hasznossag nélkul hosszu tavon egyetlen nyelv



sem maradhat fenn. Sok esetben az asszimilacids torekvések nyelvi
hatranyt, nyelvi megbélyegzést, un. lingvicizmust hoznak magukkal.

3. Konfliktusok a tarsadalomban a nyelvek, nyelvvaltozatok
kozott. A tarsadalmi konfliktusok és a tarsadalmi innovaciok
kutatasanak uj eredményeit bemutatd tanulmanykaotet irasaibadl kitlinik
(Szab6-Toth—Rada, 2019), hogy a konfliktusok gyokere nagyon
sokféle lehet: szocialis, etnikai, vallasi, a tarsadalom intézményeiben
jelentkezé konfliktus. Klein Sandor Moore tipizalasat koveti a
konfliktusokrdl szélo konyvében (Klein: 2012, 514-515). Lehetnek
kapcsolati konfliktusok, amelyeken belll — nyelvészeti szemszogbdl —
vizsgalhatjuk pl. a kommunikaciés zavarokat, a hazugsagokat, a
kozléssorompokat, a kulonb6z6 kommunikacios korlatokat, az uzenet
forrasanak vagy fogadojanak korlatozottsagat stb. Az értékkonfliktusok
azon alapulnak, hogy a gondolatokat és az emberi viselkedést eltérd
kritériumok alapjan itélik meg a szerepl6k, az elerendd celokhoz eltérd
értékek kapcsolodhatnak, és klulonbozhet a szerepldk életfelfogasa,
vallasa, etnikai hovatartozasa stb. A strukturalis konfliktusok alapja
lehet pl. a forrasok egyenlétlen elosztasa, de az egyenlétlen
kontrollalasi lehetbéségek és az egyenlbtlen hatalmi viszonyok is
vezethetnek  konfliktusokhoz. Léteznek informacios eredeti
konfliktusok, amelyeknek a kiindulépontjai az informacidhiany vagy a
téves informaciok, az informacio eltéré értelmezése és az értékelés
eltérd volta, azaz a vélemények eltérése abban, hogy mi a fontos és
mi a marginalis informacié. Minden konfliktusnak van valamilyen
Kiindulépontja, megel6z6 helyzete, el6zménye, amely lehet pl.
informaciéhiany, nem megfelel6 kommunikacio, eltéré érdekek,
értékek, hiedelmek stb. (Bakacsi: 2004, 254-256). A konfliktusok
tipusainak soraban meg kell emliteni az érdekkonfliktusokat,
amelyeknek az okai leggyakrabban az egymassal ténylegesen
szemben all6 vagy a szereplok felfogasa szerint ellentétben allé
erdekek. Tényleges konfliktus akkor alakul ki, ha az egyik érintett
féelben tudatosul, hogy a szamara fontos dologhoz a masik fél
negativan viszonyul. Ezt észlelt konfliktusnak is nevezik.

Sokféle ereddje és tipusa lehet a nyelvi konfliktusoknak. A nyelv és
a tarsadalom, a lingvalis és a szocialis tényez6k Osszefuggeésében
érdemes vizsgalnunk a nyelvi konfliktusokat. Gyukits Gyorgy a miskolci



nyomornegyedekben felbomlé hazassagok attekintésekor hivatkozik
arra a gazdasagi-tarsadalmi korulményre, amely Miskolcot a
rendszervaltast kovetden jellemezte (Gyukits: 2016, 323). Az alacsony
iskolai végzettség, a szegénység, a munkanélklliség mind-mind
tényez6i egyrészt a parkapcsolati, masrészt a tarsadalmi
konfliktusoknak, de a nyelvi konfliktusok kialakulasanak is. A kvalitativ
szociologiai felmérés soran keészitett félig strukturalt és
fokuszcsoportos interjukbdl kiderul, hogy az adatfelvételezés folyaman
szamos nehézségbe Utkozott a kutatd, ugyanis az interjualanyok
kommunikativ készsége els6sorban alacsony iskolai végzettséguk
miatt sok esetben rendkivul szegényes volt (Gyukits: 2016). Kiderult,
hogy a kommunikaciés probléma fogalomértelmezési zavarbol
adodott. Itt is egyfajta nyelvi konfliktus keletkezett: a kérdez6 és az
interjualany eltéeré nyelvi-kommunikaciés kompetenciaja volt ennek a
gyokere. Ugyanigy a budapesti szegénynegyedekben él6 romak
korében végzett vizsgalatainak hangfelvételei is bizonyitjak (Gyukits:
2003), hogy a kutatas alanyai a nyelvi és a kommunikacios
kompetencia hianyossaga miatt a bernsteini értelemben vett
korlatozott kodra  jellemz6  nyelvhasznalati  sajatossagokkal
jellemezhetdk.

3. A lingvicizmus. A nyelvi konfliktustipusok koézul az egyik
leggyakoribb eset a lingvicizmus, vagyis az a helyzet, amikor valaki
egy beszél6t csak azert, mert egy bizonyos nyelvet, -valtozatot
hasznal, megbélyegez. Bakacsi Gyula terminoldgidja szerint atélt
konfliktusnak nevezzik azt, amikor az egyik fél irant negativ érzéssel,
attitiddel van a kdzlésben részt vevé masik személy (Bakacsi: 2004).
llyen a lingvicizmus is, amely a nyelvi diszkriminacio egy fajtaja, olyan
ideolégiak és strukturak elnevezése, amelyek a nyelvi alapon
elkulonuld kozosségek kozotti egyenlbtlen hatalommegosztast segitik
el6, illetve reprodukaljak, tehat nyelvi alapon meghatarozott
embercsoportok kozotti diszkriminacio.

A lingvicizmus szakkifejezést altalaban a kulonboz6 nyelveket
beszél6 embercsoportok kozotti  tarsadalmi  diszkriminaciora
hasznaljak, de nyilvanvald, hogy egyetlen nyelv kulonboz6 valtozatait
beszél6 csoportok kozaott is el6fordul diszkriminacio. Tehat nemcsak az
tekinthetdé lingvicizmusnak, ha példaul Magyarorszagon a magyar



anyanyelvl kisiskolasok magyar tannyelvi oktatasban részesulnek, de
a cigany vagy beas anyanyelviiek el sem kezdhetik iskolai karrierjuket
anyanyelvukon, hanem az is, ha egy nem professzionalis beszél6
suksukol6 beszéde miatt nem kap meg egy allast.

Kroch szerint a dominans tarsadalmi csoportok kulonb6z6
szimbolikus eszkdzokkel kulonboztetik meg magukat mas
csoportoktol, s ezeket a szimbdolumokat gyakran sajat moralis és
intellektualis fels6bbrendiseéguk jegyeiként allitiak be (Kroch: 1978,
18). Hasonlban vélekedik Pléh Csaba is: ,Ha két lehetséges megoldas
van, a norma képvisel6i az egyiket igyekeznek kivalasztani, mint a
helyes format, mégpedig (...) azt, amelyik a 'természetes tendencia’
leklzdését igényli.” (Pléh: 2003, 260). A nyelvi hierarchizalas, vagyis a
lingvicizmus kulondsen érvényesul akkor, ha a preskriptiv norma koveti
vagy er6siti a tarsadalmi elit nyelvhasznalatat, és ha a nemstandard
beszél6knek a standard valtozatokat nehéz vagy (szinte) lehetetlen
megtanulni az iskolaban vagy késdbb. Egy lingvicista tarsadalomban
ezek a szabalyok a fenntarthatd lingvicizmust szolgaljak (Kontra:
2007).

A pedagogia sokszor nem szolgalja a lingvicizmus leklUzdését: a mai
iskolakban gyakori modszer, az un. felcseréld nyelvpedagogia helyett
a hozzaad6é pedagodgia lenne kivanatos. Amikor a standard
nyelvvaltozatot az anyanyelvvaltozat karara tanitjak, felcseréld tanitas
zajlik. Ha azonban a standardot hozzaadjak az anyanyelvvaltozathoz,
vagyis amikor ugy tanitjak a standardot, hogy nem karosul a diak
anyanyelvvaltozata, akkor hozzaado tanitas zajlik. Ez csokkenti a
nyelvi bizonytalansagot, noveli a nyelvi biztonsagot, s ami a
legfontosabb: hozzajarul a lingvicizmus csokkentéséhez.

A hatranyos nyelvi helyzet szociolingvisztikai tényez6irdl értekezvén
korabban leirtam mar, hogy a nyelvi hatrany jelensége tobb diszciplina
kutatoit foglalkoztato, kulonbozd tarsadalomtudomanyi modszerekkel
vizsgalhatd, tobb szemléletmddot egyesitdé értelmezéssel leirhato
fogalom (Gréczi-Zsoldos: 2018, 5). Ott is hangsulyoztam, hogy az
elényOs és a hatranyos nyelvi helyzet a szocialis korulményeknek, a
mindenkori  torténelmi-tarsadalmi  kontextusbdl ereddé sajatos
elrendez6désnek, a tarsadalmi hierarchianak, gyakran az etnikai
identitas szerkezetének, a tobbségi és a kisebbségi csoporthoz
tartozasnak a fuggvénye. A hatranyos helyzet ebbdl adododan



tarsadalmi probléma. Kialakulasaban tobb tényezd is kozrejatszhat: a
szocialis helyzet, az etnikai hovatartozas, a nyelvi és a kulturalis kdzeg,
a szociookonomiai status, az életmddbeli és az egészségi allapot. E
tényez6k kozott koegzisztenciat tapasztalunk, a jelenségek sokszor
egyuttesen fennallnak. Idézett tanulmanyomban bemutatom azokat az
elméleteket, hipotéziseket és vizsgalatokat, amelyek a nyelvi hatrany,
a korlatozott és a kidolgozott kéd kommunikativ, grammatikai és
szokincsbeli kulonbségeit tarja fel, s ezekkel Osszefluggésben a
vizsgalt szOvegkorpuszom elemzését is bemutatom, amely
alatamasztja, hogy a szegénynegyedekben él§, alacsony iskolai
végzettségl beszélok nyelvi kompetencigja gyenge,
nyelvhasznalatukat a bernsteini korlatozott koddal jellemezhetjuk. A
korabbi nemzetkozi és hazai, illetve sajat vizsgalataim is bizonyitottak,
hogy a szocialis helyzet és a nyelvhasznalat kozott 6sszefliggés van:
a hatranyos szocialis helyzetben él6k nyelvi hatranyos helyzete és az
ebbdl fakadd kommunikacios problémak szembetlinbek. Ezért is voltak
kutatdsomban jelen fontos tampontként az oktatasszociologiai
elméletek és gyakorlatok.

4. Pedagogiai megoldasok.

4. 1. A kritikai pedagogia és a barbianai iskola.

Az oktatasszocioldgiai vizsgalatok egy része (. Bernstein-hipotézis,
Lawton vizsgalatai, Pap Maria és Pléh Csaba budapesti felmérése) a
pedagdgiai, iskolai konfliktusokat is érinti. (Ezek bévebb leirasat I.
Gréczi-Zsoldos: 2018). A kritikai pedagdgia, a Lorenzo Milani nevéhez
és a barbianai iskolahoz kapcsolddo nevelési iranyzat a tarsadalmi
igazsagossag elvére alapozott pedagogiai megkozelités
((Borg—Cardona—Caruana: 2015), amely a kozdsségi tanulast
O0sszekapcsolja a tarsadalmi tevékenységgel. Az iranyzat képvisel6je,
Milani a tarsadalmi igazsagossagra nevelésben alkalmazott
modszerében szamos olyan témanak tulajdonit fontossagot, amelynek
mas pedagogiai iranyzatok nem, pl. a tarsadalmi osztalyok kérdésének
és a faji kérdésnek. A tanulas és a cselekvés kozOssegi dimenzidjat
hangsulyozza, és igyekszik egyesiteni az elméleti és a gyakorlati
tudast. A demokratikus szemlélet iskolai érvényesitésének érdekében
elitéli a szamonkérést, a rangsorolasokat, az értékeléseket és az
uniformizalast. A kritikai pedagodgia kiemeli az iskolai kudarcnak a



tarsadalmi hovatartozasabol fakado hatterét. Korabbi francia
oktatasszociologiai elméletekre (pl. Bourdieu gondolataira) alapozva
hangsulyozzak, hogy az iskola a tarsadalmi egyenlétlenségek
Ujratermelésében jatszik szerepet, az iskolat egy emberibb, a
tarsadalmi igazsagossagot jobban szem el6tt tarto,
kOvetkezetességre, szeretetre, kollektiv munkara, eleven fantaziara
épuld nevelésnek kellene jellemeznie, mely nem itél egyes gyerekeket
eleve kudarcra. Az uralkodé iskolai nevelési gyakorlat individualis,
teljesitménycentrikus, kivalogatason alapul, amely fenntartja az
egyenlétlen hatalmi viszonyokat. Az egyenl6tlenség tanarok és
tanulok, illetve tanuldk és tanulok kozott is fennall, s ez konfliktusokat
eredményez.

Az elmélet kidolgozaoi szerint a nyelv kdzponti szerepet jatszik ebben
a felszabadit6 pedagogiaban. (Csakugy, mint az angol helyzetet
bemutato bernsteni és lawtoni, valamint a budapesti vizsgalatokban, .
bévebben: Gréczi-Zsoldos: 2018). Bernstein, Lawton és Milani is
felismerte, hogy a tarsadalmi osztalyhelyzetbdl tarsadalmi-kulturalis-
gazdasagi elény vagy hatrany szarmazhat, éppen ezért a kritikai
pedagdgia képvisel6i is megfogalmaztak az iskola szocializaciés
eljarasaval szembeni ellenérzésuket. A nyelv — Milani metaforaja
szerint — a ,blvos kulcs”, amely minden ajtét kinyit, a hatalom ajtajat
is. Magyarazhat6 ez a szokép ugy, hogy: a nyelv hatalom, masrészt:
az emberi megismerés kulcsa. A felnové és a feln6tt ember nem
ismerheti meg anélkul a vilagot, ha nem érti a ,sz6t”. A ,hatalom”
nyelvének magas foku ismerete hozzatartozik az egyenléségért, az
igazsagossagért folytatott klzdelemhez. A barbianai tantervi
Kisérletben az érzelmi nevelés kdzponti helyet foglal el. A tanterv
kidolgozoi a meleg, 6szinte, szeretetteljes érzelmi kozeget részesitik
elényben a tanar-diak kapcsolatban. Az egyik legfontosabb eleme
ennek a tantervnek a nyelvtudas pallérozasa, a kommunikacios
készségek fejlesztése. Fontos tevekenység a fogalmazas.
Véleményuk szerint csak a nyelv tehet egyenlévé. Egyenl6 ugyanis
szerintUuk az, aki ki tudja magat fejezni, és megeérti masok beszédét. Ez
az osszeflgges felimerhet6 a beszéd és a munkaerdpiac (,hatalom”)
kozott. Mar Bernstein is és a vizsgalatat Magyarorszagon elvégzé Pap
Maria és Pléh Csaba is kimutatta, hogy kulonb6zé hattérrel rendelkez6
gyerekek kulonbozdképpen élik meg az iskolakezdést, s ennek oka az



iskola és a tanarok altal hasznalt nyelv kulonbozésége. A barbianai
tanterv kidolgozoi szerint természetes atmenetre lenne szikség az
otthon és az iskola nyelve kozott. A kutatasok bizonyitottak, hogy a
csaladban hasznalt nyelvvaltozat és az oktatas nyelve kozotti eltérés
jelenti a beilleszkedés akadalyat, igy az iskolai szocializaciés kozegbe
integraldédni kivand gyermek esetében az iskolakezdésnél rogton
konfliktus alakul ki. Ha ez megtorténik, az szikségszerlien tarsadalmi
hatranyhoz vezet; a nyelvi-kommunikacios képesseégek hianyabdl
negativ kovetkezmények fakadnak, melyek hatassal lesznek az egyén
egesz életére. Milani is leirja — hasonldéan Bernsteinhez, Lawtonhoz
€és a magyar kutatokhoz —, hogy a jobb csaladi hattérrel, j6 anyagi
korulményekkel, a tarsadalom elvarasainak megfelel6 kulturalis
kornyezettel rendelkezb csaladok gyermekei, akik gyakrabban halljak
a presztizsnyelvi valtozatot, el6nyosebb helyzetben vannak az
iskolaban.

4. 2. A transzlingvalas moédszere a vernakularis nyelv iskolai
hasznalatara. 2019 decemberében indult a Translanguaging for Equal
Opportunities: Speaking Romani at School (Transzlingvalas az
egyenld esélyekért: romani beszéd az iskolaban) cimd projekt. A
transzlingvalas Uj pedagogiai mdodszerként jelenik meg a projektet
koordinalé intézménynek, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
oktatéinak  elképzelésében. A  Transzlingvalis  osztalytermi
kommunikaci6 és hatékony tanulasszervezés Tiszavasvariban
elnevezésl projekt a KRE BTK Nyelvtudomanyi Tanszékéhez és a
Tiszavasvari Magiszter Altalanos Iskolahoz kapcsolodik. A
transzlingvalas jelentése: 'nyelvekhez nem kotott, nyelveken ativeld
kommunikacié’. A lingvalas azt hivatott kifejezni, hogy a kommunikacio
cselekvés; alapegysége nem az egyes, a néven nevezett nyelv (angol,
magyar, romani stb.), hanem az ezeken ativel6 beszélés. A
transzlingvalas a pedagdgiaban egyfajta perspektivavaltas: a beszélés
alapegységének nem a nyelvet tekintik, hanem a beszél6 repertoarjat,
s amikor tobb nyelv forrasaibol meritve teszi ezt, akkor transzlingval.
A projekt célja, hogy megismerjék az otthon jorészt romanit hasznal6
gyerekek beszédmodjait és ezekhez alkalmazkodd nyelvpedagogiai
stratégiat alakitsanak ki. A KRE kutatécsoportja tobb szinter(
etnolingvisztikai  kutatast folytat egy tiszavasvari, a helyi



diskurzusokban olahciganykeént emlegetett k6zosségben.
Tevékenységuk célja, hogy megismeriégk a kozOsség nyelvi
gyakorlatait. Az iskola vezetbségével, pedagogusaival 2017 &szén
létrehoztak a Tiszavasvari Transzlingvaldé Mihelyt. A transzlingvalé
beszélésrdl szolo elképzelések kulonbozé valtozatok meghatarozasa
és a koztuk vald kédvaltasok nyomon kovetése helyett holisztikus
modon a nyelvi repertoart allitjak kozéppontba. Azt irjak le, hogy a
beszélok kozOsségi kapcsolataikban hogyan hasznaljak a
rendelkezésukre allo nyelvi eréforrasokat. Ebben a projektben a
transzlingvalas és az iskolai beszélés kapcsolatarol szolo
kutatdsokhoz kapcsolodva helyet keresnek a tanulasi folyamatban a
gyerekek romani nyelvi eréforrasainak. A kutatok nem kovetik azt a
gyakorlatot, amely az iskolat a monolingvis, a sztenderd
konstrukciéjahoz kotott megszolalassal koti Ossze. Azokat a
megszolalasi moédokat, ahogy a tanulok a mindennapokban beszélnek,
az iskolai munka részéve teszik, tekintet nélkul arra, hogy ezek egy
sztenderdizalt nyelvhez tartoznak-e vagy sem. Ezaltal az otthonossag
és a folytonossag érzését nyujtjak, ami nagyobb biztonsagérzethez,
retegzettebb és valtozatosabb kommunikaciohoz vezet. Mindezt
intézmeényi (makro) szinten és a személyi interakciok (mikro) szintjén,
tobb Iépésben valodsitjak meg (Heltai: 2019).

A transzlingvalé pedagdgus elbnyben részesiti a csoportmunkat,
tevékenykedteti a gyereket, tanari szerepét inkabb organizatorként, a
tanulas szervezdjeként latja és éli meg, bevonja a kdzos iskolai
munkaba a diakok tudasanak egészét. A pedagogus ebben a
programban tudja, hogy nem vagyunk egyformak: Kkulénb6zé
kornyezetbdl, kulonbozé tudasokkal jovink, és ez kulonbozé
megszolalasi modokat tesz lehetévé szamunkra. Nem a maga
kulturalis beallitottsagat latja origdnak, mércének, hanem elfogadja a
kulonbozdséget és nem mindsiti a gyerekek altal hasznalt nyelvi
forrasokat. (Transzlingvalo kiskaté pedagdégusoknak:
http://translangedu.hu/wp-
content/uploads/2017/10/Transzlingv% C3%A11%C3%B3-
kisk%C3%A1t%C3%A9-pedag%C3%B3gusoknak.pdf)

Ennek a programnak a munkajahoz kapcsolddott egyetemi hallgatom,
aki TDK-dolgozatat és szakdolgozatat a témakor vizsgalati
tematikajaban irta.



4. 3. Kutatasok Borsod-Abauj-Zemplén megyében. Gyukits Gyorgy,
Karlovitz Tibor és Papp Z. Attila a Borsod-Abauj-Zemplén megyei,
dontd tobbségukben hatranyos helyzetli nyolcadikos tanuldk korében
veégzett felmérése a kdzépiskola-valasztas szocialis hatterét vizsgalta
(Gyukits—Karlovitz—Papp Z.: 2015). Kutatasuk célja az volt, hogy
feltarjak a kozeépiskola kivalasztasanak motivacios hatterét. A kutatok
kivancsiak voltak a diakok jov6képe mellett arra is, hogy miként élik
meg az esetleges kudarcokat, milyen alternativakat latnak, hogyan
kuzdenek meg a kialakult helyzettel. Feltartak kilonb6z6 kapcsolatokat
is: a csalad, az ismer6sok, az iskola, azon belll az osztaly, a
pedagogusok, s az emlitett szemeélyektdl kiindulé motivacio. A
tanulmany szerzGi arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy azoknak a
fiataloknak, akik a mai Magyarorszagon nem tudnak kozépiskolai
végzettségre szert tenni, azoknak tartosan munkanélkdli Iétre vagy
rendszertelen foglalkoztatasra kell berendezkedniuk
(Gyukits—Karlovitz—Papp Z.: 2015).

Lazarsfeldnek és munkatarsainak a 90-es évek végén végzett
kutatasaban is megjelenik a nyelvhasznalat és a szociookonomiai
status kozotti szembetlind 6sszefliggés: a munkahelyek megsziinése,
a munkanélkulivé valas utdan a kulturdlis javak fogyasztasa
drasztikusan csoOkkent, pl. visszaesett a konyvkolcsonzés, de
kapcsolatot mutatott ez az informacidészerzéssel, azzal, hogy a
hatranyos helyzet(i személy gyakran informacidészegény, mely éppen
a nyelvi-kommunikaciés kompetencia hianyaban gyokerezik. A borsodi
vizsgalatban részt vev6, 14. életévuket betoltott nyolcadikosok kozul
15 iskolaban 17 diakcsoporttal készitettek hangfelvételt a kutatok.
Leirasuk szerint tobb helyen nehezen lehetett kommunikalni a
diakokkal, a kutatok gyengének mindsitették a diakok kommunikaciés
képességét, egy-egy interjualany esetében csak néhany szavas
mondatok az eredményei a kutatasnak, s mindezek mellett tobb helyutt
meg az érdekl6dés hianya is jellemezte a diakokat. A szerzék felteszik
a keérdeést: milyen legyen egy ilyen tarsadalmi kornyezetben az iskola.
Vélhetbéen ez lesz a kovetkezd évtizedek legnagyobb kihivasa az
oktataspolitika teruletén (Gyukits—Karlovitz—Papp Z.: 2015, 63).



4. 4. A Miskolci Egyetem BTK Egyutthaladé programja. Ugyanilyen
j6 médszernek tekintheté a Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi
Karanak Magyar Nyelvtudomanyi Tanszékén évekkel ezel6tt elinditott
projekt, az Egyutthaladdé program (http://www.egyutthalado.uni-
miskolc.hu/). A program elsésorban a Magyarorszagon tartézkodo,
magyarul eltéré fokon beszélni, irni-olvasni tudé 8-14 éves, kulfoldi
(migrans) gyermekekhez jutott el. Tagabb célcsoportjat a tanuldkon
keresztul a migrans gyermekek hozzatartozoi alkotjak, kozvetve az 6
magyar nyelvi fejlesztésuket és integraciojukat is segiti a program, de
hasznos lehet minden olyan gyermeknek, aki nem anyanyelvi szinten
beszél magyarul, illetve tobb éve eljuttatiuk segédanyagainkat a
hatranyos helyzetl régiok nyelvi konfliktusokkal is gyakorta terhelt
régidiba, pl. Borsod-Abauj-Zemplén megye Kkistelepuléseinek
pedagdégusaihoz. A program pedagogiai modszere a kulfoldon
korabban alkalmazott CLIL (Content and Language Integrated
Learning, 'Tartalmat és Nyelvet Integralé Tanulas’). A CLIL olyan
kétfékuszu oktatasi forma, melyben a tanuldé szamara idegen nyelven
torténik az ismeretanyag kozvetitése és annak elsajatitasa. Egymassal
O0sszefonddva, egyutt, egyszerre zajlik a nyelv és az ismeretanyag
tanitasa, tanulasa, igy nem kerul hatranyba a tananyag elsajatitasaban
az a tanuld sem, akinek nem a vernakularis nyelve az orszag
presztizsnyelve. Ezt az elméletet és gyakorlatot igyekeztek
,honositani” a program munkatarsai, igy szuletett meg a NyIT-
modszer, azaz a Nyelvvel Integralt Tartalom vagy Nyelvvel Integralt
Tartalomtanulas, mely kifejezi azt, hogy a nyelv eszkdz és egyben tars
iIs a tudas megszerzésében  (http://www.egyutthalado.uni-
miskolc.hu/a-programrol/nyit/).

5. Osszefoglalas. A nyelvi-nyelvhasznalati konfliktusok sok szintéren,
tobb kommunikacids helyzetben megjelenhetnek egy tarsadalomban.
A szociolingvisztikai kutatasok tanulsaga szerint a tarsadalmi
rétegzettség meghatarozza az egymastdl eltérd, gyakran a tarsadalmi
retegzettség mintajara hierarchizalt nyelvvaltozatok ala- és
folérendeltségi viszonyait. Az asszimilaciéra torekvé vagy a
presztizsnyelvi valtozatot elényben részesit6 nyelvpolitika hatasara
megjelenik a tarsadalomban a nyelvi hatrany, a megtartas-orientalt
nyelvpolitikaju allamokban azonban nagyobb esély van arra, hogy ne
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alakuljon ki értékbeli kulonbség a tarsadalomban beszélt nyelvek vagy
valtozatok kozott. Az oktataspolitika, a tanitas-tanulas folyamatanak
helyes mddszerli szervezése, az iskolai nyelvi pluralitas a nyelvi
hatranyos helyzet lekuzdésének segitdje lehet. A tanulmanyban
bemutatott gyakorlatok j6 példaval szolgalhatnak.

Koszdnetnyilvanitas

A kutatast az EFOP-3.6.2-16-2017-00007 azonosit6 szamu, Az
intelligens, fenntarthatd és inkluziv tarsadalom fejlesztésének
aspektusai: tarsadalmi, technoldgiai, innovacidés halézatok a
foglalkoztatasban és a digitalis gazdasagban cim( projekt tamogatta.
A projekt az Eurdpai Unié tamogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap és
Magyarorszag koltségvetése tarsfinanszirozasaban valésul meg.
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